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la Coleccion Docente esté destinada a los profesores que se desempeiian en la Universidad
Tecnolégica Metropolitana de las Facultades v carreras.

la coleccién estd formada por una serie de manuales que contienen una estratégica especifica
y que facilitan, segin sea el confenido, la ensefianza y el aprendizaje, segin sea la
intencionalidad, las mismas se pueden utilizar también como técnicas de estudio, por lo tanto,
el docente las puede compartir con sus estudiantes en términos de como se construyen y utilizan.

Como se dijo anteriormente, se preocupa fundamentalmente en la contribucion de herramientas
diddcticas especificas que el docente puede utilizar en su ejercicio del proceso aprendizaje-
ensefianza y cuyo inferés estd puesto en que sus estudiantes participen plenamente en su
aprendizaje, desee comprender, profundizar, y seguir més allé en bisqueda de la autonomia
de su aprendizaije.

Para conseguir lo anterior, el profesor debe inferesar el aprendizaje de sus estudiantes y
comprometerlos seriamente con los aprendizajes ofrecidos, para ello, el presente material
desarrolla un conjunto coherente de aspectos técnicos de la estrategia, que implican:

- Conceptualizaciones.
- Utilidad.

- Elementos.

- Elaboracion.

- Ejemplos.

A las estrategias compartidas en los manuales son aplicables al trabajo docente, v de acuerdo
a la realidad intra aula.

Invitamos afectuosamente a los profesores de nuestra Casa de Estudio a incursionar en el
presente fexto en forma entusiasta y creativa, y a aplicar la estrategia en la medida de lo
posible, con sus estudiantes, en beneficio de un proceso aprendizaje-ensefianza més dindmico,
parficipativo y educativo.

Cordialmente
Unidad de Mejoramiento Docente
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la evaluacion es un proceso que consiste en obtener informacién que puede estar referida @

personas, procesos o elementos relacionados con los logros de aprendizaje. También se define

como un formato que permite registrar y medir el desempefio del estudiante, en este proceso el

docente cumple un rol fundamental. “El docente es quien refroalimenta el tfrabajo del estudiante
P 9 |

y evalia sistemdticamente y de manera frecuente sus avances. las evaluaciones del logro

de aprendizaje involucran instancias individuales y colectivas”, (Modelo Educativo, 2011),

realizando mediciones con mecanismos correctivos que operan a corfo y mediano plazo.

El sislema educativo estd representado por los profesores quienes son los encargados de
asegurar el cumplimiento de los niveles educativos que le van a permitir al estudiantado alcanzar
los logros de aprendizaje, por consiguiente se espera que los académicos y docentes, en el
&mbito evaluativo, obtengan una visién amplia de los procedimientos de prueba con énfasis en
las preguntas cerradas que les permitan abordar los procesos de evaluacién, principalmente
en el nivel de aprendizajes de aula, construyendo instrumentos pertinentes que le permitan

recoger y analizar informacion desde la perspectiva conceptual y procedimental que posibilitan

la emision de juicios de valoracion, las cuales sirven de fundamento para tomar decisiones

pedagdgicas en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

El presente Manual tiene como propésito apoyar al docente en enfregar los conceptos basicos
de como planificar un instrumento de prueba escrita con preguntas cerradas, la utilidad que
brinda su uso, algunas recomendaciones, ejemplos concretos, los elementos técnicos para la
elaboracién de pruebas como un instrumento de evaluacién con intencionalidad diagnéstica,

formativa y principalmente sumativa.

-
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¢POR QUE PLANIFICAR UN INSTRUMENTO EVALUATIVO
DE APRENDIZAJES?

Evaluar un proceso de Aprendizaje-ensefionza o Ensefianza-aprendizaje implica juzgar lo
previsto y comprometido, lo realizado y logrado, por ello es necesario planificar los pasos de
la confeccion del instrumento.

¢CUALES SON LOS PASOS PARA CONFECCION DE UN
INSTRUMENTO DE PRUEBA?

Determinar el objetivo de la evaluacion.

Definir una muestra de los desempefios que se evaluaran.

Precisar los condiciones de la medicion.

Floborar una tabla de especificaciones.

Formular las preguntas de los ifems seleccionados considerando siempre lo planificado.

OhWN =

Un objetivo de evaluacion es en términos formales un anunciado que indica claramente qué
debe hacer, es decir, como debe operar con un determinado contenido el estudiante. Esta
formulacion entrega lo que el estudiante debe saber hacer en términos globales, es decir en
términos del cruce de un habilidad deferminada con un fipo de contenido.

Definir la muestra, significa llegar a acuerdos respecto a qué evaluar, es decir que se deberd
decidir cudl es la informacion de desemperio de los estudiantes que sirva de sustento para
hacer inferencias acerca de los procesos vy logros de aprendizaie.

Las condiciones son una serie de elementos que especifican cémo va a ser evaluado el

estudiante en un determinado frabajo. Son la base sobre la que se hace un juicio o valoracion
del frabajo realizado, como por ejemplo, una prueba escrita.

o
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c‘_QUf ES UNA TABLA DE ESPECIFICACIONES?

na fabla de especiricaciones representa la forma en que el instrumento de prueba serd
Una tabla de especif presenfa la f que el inst fo de prueb
disefiado, es un plano previo de él o un esbozo del alcance y énfasis respecto de los confenidos
y logros de aprendizaje intencionados en clase y en un determinado perfodo lectivo. La tabla
puede ser construida con énfasis en la dificultad o complejidad.

A. Tabla de especificaciones con énfasis en la dificultad

la dificultad estd referida al nivel de exigencia, en cuanto al conocimiento especifico del
confenido y al manejo del mismo por parte del estudiante, esto es:

Requieren del estudiante fundamentalmente manejo de contenido conceptual para encontrar
la respuesta. los referentes de correccién, se sitban fundamentalmente en los contenidos
conceptuales.

Ejemplo de una tabla de especificaciones

Verdadero o |  Términos Seleccion
Falso Pereados Miltiple

Total Puntos

Fuente: Unidad de Mejoramiento Docente
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Descripcion de la tabla de especificaciones con énfasis en la dificultad

Contenido conceptual:
Representan los productos de aprendizaje y precisados en la planificacion y logrados por los
estudiantes durante la mediacion pedagoégica. Son redactados por el docente de acuerdo con

los logros de aprendizaje de la asignatura.

Nomero de clases:
Corresponde al nimero efectivo de clases invertidas por el docente en el logro de cada

contenido especifico seleccionado por la medicién.

Puntos por contenidos:

Son los puntos asignados para la medicion de cada contenido. Para realizar el céleulo se debe
aplicar el procedimiento descrito bajo el fitulo de calculo de la puntuacién total de la prueba y
los puntos por contenidos. El resulfado obtenido se debe distribuir entre los tipos de ftems que

mejor permitan medir cada confenido.

Tipo de item:

Corresponde a los ftems seleccionados para la medicién de cada confenido especifico
(conceptual), considerando el planteamiento diddctico, la mediacién pedagdgica, habilidades
menfales y destrezas logradas por el estudiante. A cada ftem se le asigna la puntuacién

correspondiente de acuerdo con el fipo seleccionado por el docente.

Total puntos:

Es el resultado de la sumatoria de las cantidades consignadas en cada columna.

o
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B. Tabla de especificaciones con énfasis en la complejidad

la complejidad estd referida al nivel de exigencia, en cuanto al nivel del pensamiento
o desfreza, que exige del estudiante, para enfrentar correctamente el desarrollo de la
pregunia, esfo es: Requieren del estudiante fundamentalmente manejo de habilidades del
pensamiento o destreza, para encontrar la respuesta. Los referentes de correccion, se sittan
fundamentalmente en los contenidos procedimentales.

Recordar Comprender Aplicar

Total Preguntas

PREMA
Logrado
Niveles de Logro ﬂ;ﬂmn:menle

En desarrollo

Total Puntos

Fuente: Unidad de Mejoramiento Docente

Descripcion de la tabla de especificaciones con énfasis en la complejidad

Contenidos:
Es la seleccion de los contenidos conceptuales extraidos de los logros de aprendizaje que serén
evaluados.

Definicién de habilidades o destrezas:

Es la seleccién de las habilidades en los que serdn situados los confenidos conceptuales. En
el ejemplo de la tabla de especificaciones, se consideran, a modo de ejemplo, solo las tres
primeras habilidades (pueden ser mas) segin Taxonomia de Bloom revisada por Anderson y

Krathwohl (2001).
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Instrumento, que contempla preguntas cerradas o estructuradas, en el cual el estudiante debe
elegir la respuesta de enfre dos o mds opciones. Se entenderd entonces, como capacidad
o accion mental para recuperar de la memoria ideals) o saber(es) mediante un estimulo que
contiene claves explicitas en un reactivo o pregunta. Las claves estan directamente relacionadas
con la informacion que se esté pidiendo.

Se recomienda su uso:
» Evaluar amplitud del logro de aprendizaje, puesto que se puede incluir gran cantidad
de reactivos de distintos niveles.
® Recoger la informacion con premura por ser de facil y rapida correccion.
= Almacenar los reactivos en un banco, previa validacion.
" Redlizar un andlisis sistemdtico de los resultados cuando se dispone de dispositivos
computacionales para registrar y analizar la informacién correctamente.

TIPOS DE PREGUNTAS CERRADAS EN UN INSTRUMENTO DE PRUEBA

A. Respuesta Alterna.
B. Términos Pareados.
C. Seleccién Mdltiple.

A. RESPUESTA ALTERNA

Son reactivos dicotémicos que se presentan como aseveraciones con dos posibilidades polares
de respuesta; pueden ser:

- Verdadero - Falso

- De acuerdo - En desacuerdo

- Correcto - Incorrecto

- Si-No

-100
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REACTIVOS VERDADERO / FALSO

Es una pregunta que limita la respuesta a dos alfemativas: Afirmativa o negativa y requieren del
estudiante seleccionar todas las respuestas que son verdaderas. Estas se presentan bajo la forma
de frases o proposiciones, las cuales deben ser evaluadas en términos de verdadero y falso.

Ejemplo de reactivo verdadero o falso

Instrucciones:
- lea cuidadosamente los siguientes enunciados de cultura general.
- Escriba en el espacio en blanco, "V si considera que es verdadero o “F” si considera que es falso.

[OS aranas son insectos.

El hidrégeno es el primer elemento en la tabla periddica.

__ Rusia es el pais més grande del mundo con 17 millones de Km?.

__Todo numero natural tiene antecesor.

I.

2.

3.

4

5. Eninformdtica las siglas en inglés USB, es Universal Serial Bus.

6. ___ la arquitectura gética fundamentalmente se encargé de edificar iglesias y catedrales
/.

___las lagrimas son defensas bioquimicas frente a la colonizacién de microorganismos.

Fuente: Unidad de Mejoramiento Docente

Elementos para un reactivo de verdadero o falso

Instrucciones:

Apartado donde estd la informacién necesaria que serd utilizada durante el desarrollo de
toda la pregunta.

Enunciados:
- Bloque de frases o aseveraciones.

Espacios en blanco:
- Espacios para registrar las posibles respuestas.
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Para su elaboracién debe considerar lo siguiente:
Formular las afirmaciones evitando ambigiedades.
Utilizar un lenguaje conocido por el estudiantado.
En lo posible que presenten una sola idea.
Destacar la negacién en las formulaciones si las realiza.
Evitar enfregar pistas por medio de secuencias de las mismas.
Evitar patrones en su orden del item, como por ejemplo: V-V -F -V -V -F.
Evitar utilizar términos tales como: Siempre, nunca, todos, y términos poco precisos como

raramente, ocasionalmente, efc.

Se recomienda su uso:
Cuando la infencionalidad evaluativa es diagnéstica o formativa.
Obtener un amplio muestreo de conocimiento en un tiempo relativamente corto.
El nimero de contenidos conceptuales a evaluar es considerable.
Urgencia de obtener y procesar informacion.
Cuando la informacion a recoger involucra preferentemente la memoria, en términos

reproductivos con o sin procesamiento.

B. TERMINOS PAREADOS

Es un tipo de ftem, donde se presentan dos listas o columnas paralelas compuestas por términos,
expresiones, frases o simbolos. Uno se denomina premisa y la ofra respuesta. En este item el
estudiante debe asociar, a fravés de una linea, nimero o lefra, un elemento de la premisa con
la respuesta. Estos elementos en lo posible deben ser homogéneos.

-
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Ejemplo de item términos pareados:

Instruccidn:

lea los conceptos relacionados con el dmbito “Evaluacion de los Aprendizajes” de la columna

Ay luego unir escribiendo el nimero que corresponda en las definiciones de la columna B.

ONO O ~NWN —

. Verdadero o falso. —
. Seleccion multiple. —
. Preguntas abierfas. —
. Preguntas cerradas. —
. Tabla especificaciones. —
. Evaluacién diagnéstica. —
. Evaluacién formativa. —
. Evaluacién sumativa. —

Tipo de item que presenta mds de dos alfernativas de respuesta.

Su finalidad es mejorar o perfeccionar el proceso que se evalia.

Para la valoracién de producios y procesos que se consideran terminados.
Representa la forma en que el instrumento de prueba serd disefiado.

Se conocen también como pregunias estruciuradas.

Se produce cuando el sujeto evalia sus propias actuaciones.

Tipo de item con opcidn dicotdmica.

Se considera como un instrumento de evaluacion.

Se realiza previamente al desarrollo de un proceso educativo.

Enunciados presentados generalmente como interrogaciones.

Fuente: Unidad de Mejoramiento Docente

Para su elaboracién debe considerar lo siguiente:

/
Vv
Vv

Precision en la confeccion de las instrucciones de lo que el estudiante debe hacer.

Para relacionar los elementos las instrucciones deben ser muy claras.

El nimero de elementos de la segunda columna (respuestas) debe ser mayor que los de
la premisa, de modo que resolviendo todos los emparejamientos no se llegue al dltimo
por descarte.

Considerar una forma légica en la ordenaciéon, cuando sea posible.

El item debe ser presentado en una pégina y no cortado en dos, confunde al estudiante.
Considerar la posibilidad de que un mismo término funcione como respuesta correcta
para dos premisas, en este caso debe cambiarla o indicarlo en las insfrucciones.

Se recomiendq SU USO:

~

<~ <~

Para la evaluacion de contenidos conceptuales.

Se requiera de informacion rapida puesto que es de fécil correccion.

Para comprobar aprendizajes de relaciones, clasificaciones, principios, efc.

Para dar respuesta a interrogantes tales como: sQué?, squién?, scudndo?, sdonde?, efc.
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C. SELECCION MULTIPLE

Esta estructura mantiene el disefio general de las preguntas de seleccion mdltiple, esto es un
enunciado que plantea el problema o pregunta redactado en sentido afirmativo o interrogativo,
mds un conjunto de opciones de respuestas. Es una pregunfa que requiere seleccionar la
respuesta correcta, respuestas correctas o mds correctas(s| enfre varias opciones que se
proporcionan, segin el modelo escogido.

Ejemplo de una pregunta de seleccién mdltiple con sus posibles elementos
Ciencias/ Habilidad: Interpretar

Lee y observa el siguiente gréfico para luego marcar la respuesta correcta. Instruccién

El grafico muestra los resultados de un estudio que analizé eldporcento]e
de depredacién de nidos de aves por disfintos tipos de depredadores en |«Estimulo lingiistico
la Regién de Los Rios.

50
40|
30

20—

o_ .

Aves Felinos Roedores Desconocidos
Tipos de depredadores

« o estimulo visual

Promedio de la depredacidn (%)

A partir de los resultados del gréfico, es correcto « Base o enunciado

A) concluir que estos nidos no presentan reptiles depredadores.

B) inferir que los insectos no fueron considerados en este estudio.

C) deducir que los ratones son los roedores que mas atacan los nidos.
D) postular como hipdtesis que las aves son las principales depredadoras.

Distractores

E) plantear como problema, la identificacién de los principales tipos de

aves depredadoras. + Clave

Fuente: Adaptado de DEMRE/ Modelos y Resoluciones de Pruebas
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Para su elaboracién debe considerar lo siguiente en relacién a la BASE:

la forma de presentar la pregunta puede ser como interrogante o de concordancia. Se
sugiere la primera opcion.

Concentrar el esfuerzo de la construccion de la base en habilidodes o destrezas
importantes.

Incluir en la base la informacién necesaria, el enunciado es el que debe ser extenso y
no las opciones. (Ver esquema pagina 16.)

Cautelar la concordancia gramatical entre la base y la opcién.

Evitar elementos innecesarios que afecten la claridad y precision.

Evitar utilizar enunciados negativos porque confunden al estudiante.

Plantear situaciones claras y en lenguaie sencillo.

Para su elaboracién debe considerar lo siguiente en relacién a sus ALTERNATIVAS:

Asegurarse que la opcién correcta o mas correcta exista en las alternativas.

Asegurarse que exista solo una respuesta correcta, segin el modelo seleccionado.
Distractores posibles de ser seleccionados por estudiantes menos informados en el tema.
longitud y complejidad similar entre la opciéon correcta y los distractores, cuando sea
posible, asf se evita que un estudiante escoja o elimine a simple vista aquellas propuestas
que son diferentes al resto.

Evitar las opciones con expresiones “ninguna de las anteriores” o “todas las anteriores”,
porque supone dar pistas al estudiante. Cuando utilizamos la opcién de “ninguna de
las anteriores”, convertimos todas las opciones en preguntas de verdadero/falso y cada

opcién ha de ser evaluada.

|
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Se recomienda su uso:
/ Evaluar conocimientos especificos y manejo de habilidades.
/ Evaluar una variedad de productos de aprendizaje vy distintos niveles de aprendizaije.
/ Bajar nivel de adivinacion por parte del estudiante.

Otras recomendaciones a considerar:
¢ Evitar el uso de términos absolutos, tales como siempre, nunca y todo en las opciones.
/ Utilizar algtn ordenamiento segin criterio légico de las opciones.
/ Diferencia exagerada de longitud entre clave y distractores (ver esquema pdg. 16).
/ Concordancia no solo con la clave o distractores.

/ Variar posicion de la clave.
¢ Distractores opuestos absolutos con la clave.
/ Forma deficiente de la pregunta (ver esquema pag. 16).

Esquema de longitudes entre el enunciado y las alternativas:

Enunciado Breve

=]

0O

N Enunciado Extenso

| />< . (

. \¢ . \_
~——

Fuente: Unidad de Mejoramiento Docente
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MODELOS DE SELECCION MULTIPLE

MODELO N°1,se le puede llamar:
"Respuesta Unica”.

"Opciones miltiples simples”.

"Opciones multiples de complemento Gnico”.

En este modelo se debe seleccionar la opcién correcta. Las respuestas que contienen a los
distractores son fofalmente incorrectas en relacion a la clave. La instruccién debe contemplar la
idea “seleccionar la respuesta correcta”.

Ejemplo de estructura modelo N°1

Al

@

C)

D)

E)

Ejemplo quimica / Habilidad: Recordar

Lee la siguiente pregunta y selecciona la alternativa correcta.

3A qué se le denomina reactivo limitante en cualquier reaccién quimica?

A) Aquel que limita las condiciones de presién y femperatura de la reaccién.
B) Aquel que defermina la cantidad de producto formado.

C) Al que se encuentra en menor cantidad, en mol.

D) Al que no se consume complefamente.

E) Aquel que se encuentra en menor masa.

m
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Ejemplo quimica / Habilidad: Comprender

La siguiente figura representa dos grupos de trozos de la misma madera y de igual masa,
los cuales se comienzan a quemar al mismo tiempo:

0,

= =

3Qué es correcto afirmar que con respecto a la velocidad de la reaccién?

A) la combustion serd mas répida para los trozos de menor famario.

B) Al abanicar el fuego serd mas lento el proceso de combustién en ambos casos.

C) El proceso de combustién es independiente del tamafio de los trozos de madera.

D) Lo combusfién tendré la misma rapidez, en ambos casos, si se aumenta la cantidad de calor.
E) Al disminuir la superficie de contacto entre los trozos de madera més répida es la combustién.

Ejemplo fisica / Habilidad: Analizar

Una persona estd al interior de su casa y percibe que el sonido emitido por la bocina de un
vehiculo cambia progresivamente de tono.

3Cudl de las siguientes afirmaciones puede explicar lo percibido por la persona?

A) El acercamiento del vehiculo a la persona con velocidad constante.
B) La diferencia de tfemperaturas entre el exterior e inferior de la casa.
C) El cambio de intensidad del sonido emitido por la bocina.

D) La aceleracion del vehiculo al alejarse de la persona.

E) El paso del sonido por la pared de la casa.

o
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MODELO N°2, OPCION MAS CORRECTA

En este modelo se debe seleccionar la opcion més correcta. Las respuestas que contienen a los
distractores no son fofalmente incorrectas en relacién a la clave.

la instruccién debe contemplar la idea “seleccionar la respuesta mas correcta”.
Este modelo favorece preferentemente la recogida de informacion de destrezas de mayor

complejidad.

Ejemplo de estructura modelo n°2

AJCCC

B)JCCX

C)CcC

D) XXC

E) X X

Ejemplo arte / Habilidad: Recordar

Lea cuidadosamente la pregunta y luego las posibles respuestas. Debe seleccionar la
alternativa més correcta.

De las siguiente obras pictéricas, scudles fueron pintadas por Leonardo da Vinci?

A) Anunciacién y La Virgen de las Rocas

B) La Sagrada Familia y la Cipula de la Capilla Sixtina

C) La Ultima Cena, La Dama de Armifio y La Gioconda

D) la Cipula de la Capilla Sixtina, la Sagrada Familia y la Gioconda
E) La Gioconda, la Dama de Armifio y Lla Cipula de la Capilla Sixtina

o
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MODELO N°3, se le puede llamar:
"Opciones multiples de base compuesta”.
"Respuestas miltiples combinadas”

"Opcién moltiple compleja”

"Opcion miltiple con complemento multiple”

/ En este modelo se debe seleccionar la opcion correcta o mds correcta.

/ Son ftems de opcion miltiple cuya base contempla opciones con afirmaciones o
informaciones.

¢ Como alfernativas de respuesta se ofrecen todas las posibles combinaciones entre las
afirmaciones o informaciones de las que hay que elegir una.

/ lainstruccion debe contemplar la idea “seleccionar la respuesta correcta o més correcta”.

/ las respuestas que contienen a los distractores no son totalmente incorrectas en relacién

a la clave.

Ejemplo de estructura modelo n°3

BASE

OPCIONES DE LA BASE
1)
)
n)

A)
B)
Q)
D)
E)

Fuente: Unidad de Mejoramiento Docente
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Ejemplo matemdtica/ Habilidad: Comprender

Si en un grupo de datos, la media aritmética, la moda y la mediana son iguales,

3Cudl (es) de las siguientes afirmaciones es (son) siempre verdaderal(s)?
1) Los datos son iguales.
) La desviacion esténdar es O.
Ill) El grupo estd formado por un solo dato.

A) Solo |

B) Solo Il

C) Solo 'y 1l

D) I, Iy i

E) Ninguna de ellas

Ejemplo biologia/ Habilidad: Aplicar

Se inocula un animal con un extracto de proteinas de la pared celular de una
cepa de E. Coli. luego de 140 dias, se inocula al mismo animal con la bacteria.
la respuesta del sistema inmunolégico ante la segunda inoculacion se explica por
1) La memoria inmunolégica.
Il) Lo tolerancia inmunoldgica.

Il) La hipersensibilidad.

A) Solo |
B) Solo |l
C) Solo 1l
D) Solo Iy I
E) Solo Il y Il
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MODELO N°4, se le puede llamar:
"Andlisis de informacion”
"Suficiencia de datos”

En este tipo de preguntas no se pide que se dé la solucién al problema o a la situacion, sino
que se decida si los datos proporcionados en el enunciado del problema mas los indicados en
dos afirmaciones son suficientes para llegar a esa solucién. Son ftems de opcién miltiple cuya
base confempla dos opciones con informacion para tomar decisiones.

3Qué miden?
/ Presentacién y defensa de opiniones juzgando la informacion, la validez de ideas o la
calidad de una produccién en relaciéon con un conjunto de criterios.

/ Capacidad de leer, comprender y resolver problemas o situaciones que envuelven una
situacién concreta o abstracta.

/ Discriminacién de datos importantes para la toma de decisiones.

/ Capacidad de andlisis y abstraccion. Razonamiento légico y deductivo.

Ejemplo de estructura modelo n°4

BASE

(1)
(2)

A) (1) Por sf sola

B) (2) Por si sola

C) Ambas juntas, (1) y (2)

D) Cada una por si sola, (1) 6 (2)

E) Se requiere informacién adicional

Fuente: Unidad de Mejoramiento Docente
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Ejemplo matemdtica/ Habilidad: Analizar, evaluar

En un faller de arte se selecciona al azar un estudiante. Se puede determinar la
probabilidad de que este vista pantalones negros, si se sabe que:

(1) EI 85% de los integrantes de este taller visten pantalones.
(2) En este taller, el 60% de los que visten pantalones, los llevan de color negro.

A) (1) Por sf sola

B) (2) Por si sola

C) Ambas juntas, (1) y (2)

D) Cada una por si sola, (1) 6 (2)

E) Se requiere informacién adicional

Ejemplo dlgebra/ Habilidad: Analizar, evaluar

Se puede determinar el valor numérico de la abscisa del vértice de la pardbola de
ecuacién y =ax2 + bx + ¢, si se conoce:

1) El valor numérico de c.
2) Los valores numéricos de los ceros de la funcion asociados a dicha parabola.

A) (1) Por sf sola

B) (2) Por si sola

C) Ambas juntas, (1) y (2)

D) Cada una por si sola, (1) 6 (2)

E) Se requiere informacion adicional

Soluciones de los ejemplos

1.F 2 Modelo 1: B, A, D
2.V 7
3.V 8 Modelo 2: C
4. F 5
5.V 4 Modelo 3: E, A
6.V -
7.V 1 Modelo 4: C, B
6
3

:



GLOSARIO

UNIVERSIDAD | VICERRECTORIA
TECNOLOGICA ACADEMICA
METROPOLITANA Unidad de Mejoramiento Docente

UTEM

Evaluacion sumativa:

la recogida de informacién al final de un proceso (clase, confenido, unidad, curso, programa
o carrera de grado) para mejorar el aprendizaje o para satisfacer las demandas de rendicién
de cuentas.

Calificacién:
Proceso de asignacién de una puntuacion o nivel de desempeiio logrado a partir de los
resultados de una medicién, basdndose en una escala de calificacion.

Criterio de evaluacién:
Indicador de un valor aceptable sobre el cual se puede establecer o fundamentar un juicio de
valor sobre el desempefio de una persona.

Contenido conceptual:
Los hechos contienen datos, nombres, fechas, fenémenos, situaciones, acontecimientos concretos
y singulares. Se le llama también conceptos declarativos.

Contenido procedimental:
Se entiende como el desempefio cognitivo o fisico del estudiante.

PREMA:

Patrén de Rendimiento Minimo Aceptable.

Medicién:

Proceso de asignacién de valores numéricos a afributos de las personas, caracteristicas de
objefos o eventos de acuerdo con reglas especificas que permitan que sus propiedades puedan
ser representadas cuantitativamente.

Reactivo:

Es un planteamiento que demanda cierta tarea del individuo. Su propésito es evidenciar la
presencia o ausencia de un conocimiento, habilidad o destreza. Sinénimo de item.

|
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